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Resumo

No contexto de preocupagdao com a formagao de professores/as, retomar as discussdes sobre
os Colégios de Aplicacao (CAp) se faz importante, visto o compromisso historico destes com
a formagdo docente. A Escola de Educagao Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(CAp ESEBA/UFU) integra o conjunto de colégios de aplicagdo e tem como um de seus
objetivos a formagdo inicial dos/as licenciandos/as da IES a que ¢ vinculada. Assim, o
presente trabalho consiste em um relato de experiéncias que teve como objetivo ilustrar as
contribuigdes do CAp ESEBA/UFU na formagao inicial de uma discente, de um curso de
licenciatura, envolvida em dois projetos nesta instituicdo, a partir de suas reflexdes acerca
dessa experiéncia. Nesse movimento, a discente pontua que a vivéncia prolongada nessa
instituicdo, a articulacdo entre formagdo e pratica docente, o papel das professoras
orientadoras e a (des)constru¢do de sua identidade docente contribuiram ativamente no seu
processo formativo, bem como na sua escolha pela profissdo docente.

Palavras-chave: Docéncia. ESEBA. Experiéncias formativas.

Introducio

A formagdo de professores/as tem sido tema recorrente em discussdes € pesquisas no
ambito nacional e internacional, visto a centralidade do/a professor/a no processo de educacao
escolar dos sujeitos. Como ponto de partida para discutir a formagao inicial de professores/as
brasileiros/as, € preciso considerar que hd uma segmentagado tradicional do /6cus de formacao

a nivel superior desses/as profissionais; sendo os cursos de licenciatura em Pedagogia os
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responsaveis pela formagdo do/a professor/a polivalente para atuar nos anos iniciais e 0s
cursos de licenciatura em areas especificas, como Ciéncias Biologicas, Quimica, Matematica,
entre outros, aqueles que formam o/a docente especialista, em um determinado componente
curricular, para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio (MELLO,

2000).

No que tange a formacdo de professores/as nos cursos de licenciatura, alguns estudos
apontam que o distanciamento entre as disciplinas de contetido especifico e as referentes ao
desenvolvimento de habilidades e estratégias para o processo de ensino e aprendizagem® é um
dos principais problemas a ser enfrentado, pois resulta numa ruptura entre teoria e pratica
(MELLO, 2000; GATTI, 2003; ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010;
PIMENTA; LIMA, 2013). Uma realidade comum nos cursos de licenciatura, que reforca essa
dicotomia, ¢ o fato das disciplinas focadas no desenvolvimento de habilidades e estratégias
para a formagdo de professores/as estarem deslocadas para os periodos ou anos finais dos
cursos; como ¢ o caso do estdgio curricular obrigatorio, quando ¢ possibilitado ao/a
licenciando/a uma aproximacdo de sua realidade de futura atuacdo profissional (SILVA;

SCHNETZLER, 2008).

Nesse contexto de preocupagdo com a formacao inicial de professores/as resgatamos a
discussdo sobre os Colégios de Aplicagdo (CAp) - escolas vinculadas a Instituicdes de Ensino
Superior (IES). Historicamente, o surgimento dos CAp estd atrelado a formacdo de
professores/as, em um primeiro momento, vinculados a formagao dos/as futuros/as docentes
que estavam matriculados nos cursos de didatica das Faculdades de Filosofia (FRAGELLA,
2000). O decreto-Lei n° 9.053 de 12 de margo de 1946 que institui a criagdo dos CAp ilustra o

compromisso que estes teriam com a formagao docente:

As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar no
territorio nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicagdo_destinado a
pratica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica (BRASIL, 1946, p.
3693, grifo nosso).

Desde a criagdo do primeiro colégio de aplicagdo brasileiro, o Colégio de
Demonstracdo da Faculdade Nacional de Filosofia no Rio de Janeiro, os CAp passaram por
modificagdes, sendo a composicao do corpo docente um exemplo dessas reestruturacdes. No
momento de sua criacdo o quadro de professores/as era composto de licenciandos/as

matriculados/as no curso de didatica (FRAGELLA, 2000; LIMA, 2009) e atualmente ¢

3 No presente texto chamaremos de disciplinas pedagogicas aquelas que buscam possibilitar o desenvolvimento
de habilidades e estratégias para o processo de ensino e aprendizagem e profissionalizagdo docente, como
didatica, psicologia da educagdo, metodologia de ensino ¢ os estagios da licenciatura
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constituido de docentes formados/as que integram o quadro docente da IES a que ¢ vinculado.

Apesar das modificagdes que ocorreram ao longo dos anos e dos diferentes vinculos
que os CAp estabeleceram com as IES, o foco na formagao docente, bem como nos pilares de
ensino, pesquisa € extensdo se apresentam como elementos comuns entre eles (BRASIL,
1993; LIMA, 2009; OLIVEIRA, 2011). Alguns estudos apontam que a articulagdo entre as
licenciaturas da IES e os CAp viabiliza um campo de atuagdo para os/as licenciandos/as,
permitindo uma aproximagao deles/as com o cotidiano escolar e a articulagdo entre os saberes
tedricos e praticos construidos no curso superior ¢ a realidade escolar (BRASIL, 1993;

OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2014; SANTOS; OLIVEIRA; SILVA, 2015).

Atualmente, ha no Brasil 17 Colégios de Aplicagdo vinculados a instituicdes publicas
federais de Ensino Superior (BRASIL, 2013). A Escola de Educacdo Basica da Universidade
Federal de Uberlandia (CAp ESEBA/UFU) integra esse conjunto de colégios de aplicacao
brasileiros, atendendo um publico de 929 estudantes distribuidos entre Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental, sendo esse na modalidade regular e na modalidade Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) — anos finais (ESEBA, 2020). Os/as docentes efetivos que atuam na ESEBA
compoem o corpo docente da Universidade e trabalham em regime de dedicacdo exclusiva
perfazendo 40 horas semanais dedicadas ao tripé ensino, pesquisa e extensao (ESEBA, 2020).
O corpo docente da escola ¢ formado por 79 professores/as efetivos, sendo quatro

especialistas, 40 mestres/as e 35 doutores/as (ESEBA, 2020).

O compromisso com a formacao inicial dos/as licenciandos/as da IES constitui um dos
pilares desta instituicdo e se materializa na forma de estdgios obrigatorios, estagios
extracurriculares, monitoriais e projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Uma das
possibilidades de inser¢cao dos/as discentes universitarios/as na escola de Educacdo Basica ¢

por meio do Programa de Bolsas de Graduagdo (PBG).

O PBG foi instituido na UFU em 2010 pela resolucao n°08/2010 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA-UFU, 2010). Para a participagio no programa, ¢ aberto um
edital publico para que docentes e técnicos/as-administrativos/as submetam suas propostas em
um dos subprogramas tematicos, a saber: InclUFU; Cursos Noturnos; Aprimoramento
Discente; Educagdo Basica e Profissional; Experiéncia Institucional; Apoio aos Laboratorios
de Ensino; Projetos Pedagogicos dos Cursos; e Tutoria (UFU, 2010; 2018). Dessa forma, o
referido programa ¢ uma das possibilidades de articulag@o entre o Ensino Superior e a Escola

de Educacao Basica, na qual os/as docentes do CAp submetem uma proposta de projeto e
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selecionam, dentre os/as estudantes interessados nesta, colaboradores/as e bolsistas* para

atuarem no mesmo (UFU, 2018).

As/os docentes da area de Ciéncias do CAp ESEBA/UFU tém se envolvido na
submissdo de projetos PBG no intuito de estabelecer parcerias entre discentes do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas e Escola de Educacdo Bésica no desenvolvimento de
projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Desta forma, os projetos possibilitam uma
aproximacao dos/as professores/as em formagdo da realidade de sua futura atuagdo

profissional: a educagdo basica.

O presente estudo consiste em um relato de experiéncias sobre as vivéncias de uma
discente, do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, envolvida em dois projetos PBG e
suas reflexdes acerca da contribuicdo do CAp ESEBA/UFU na sua formacdo inicial e na

escolha pela carreira docente.

Percurso metodologico: os projetos

A discente se envolveu em dois projetos PBG no CAp ESEBA/UFU. O primeiro deles
intitulava-se “Materiais didaticos para o ensino de Genética” aprovado pelo edital n® 01/2015
DIREN/PROGRAD e atrelado ao subprograma tematico “Apoio aos Laboratorios de

Ensino’”.

De acordo com Justina e Ferla (2006) o conhecimento de genética ¢ importante no
processo de formacdo de individuos alfabetizados cientificamente e capazes de se posicionar
frente as questodes atuais que envolvem a mobilizagdo de saberes dessa area do conhecimento,
como as discussdes sobre transgénicos, terapias génicas, entre outros. No entanto, o ensino de
genética na educagdo basica tem sido desafiador, principalmente por envolver o estudo de
estruturas microscopicas, exigindo grande capacidade de abstracdo dos/as estudantes. Alguns
estudos afirmam que a compreensdo de conceitos e técnicas relacionadas ao estudo de
genética ¢ facilitada quando varios recursos didaticos sdao utilizado (MOREIRA, 2007,

MOREIRA; LAIA 2008).

* As bolsas, no valor de R$400,00 (quatrocentos reais), possuem duragdo de dez meses € exigem no minimo 20
horas de dedicag@o semanal nas atividades do projeto.

3 O subprograma Apoio aos Laboratérios de Ensino engloba “projetos que viabilizem a participagdo do estudante
de graduacdo na organizagao ¢ funcionamento dos laboratorios que desenvolvem agdes de ensino na Graduagao,
Educagdo Basica e Profissional” (UFU, 2010, p. 2).
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Diante disso e da escassez de recursos didaticos voltados para o ensino de genética nos
laboratorios didaticos da instituicdo, o referido projeto teve como objetivo a producdo de
desses materiais voltados para o ensino de genética no Ensino Fundamental. As acdes
desenvolvidas no projeto envolveram levantamentos bibliograficos, producdes de modelos
tridimensionais e jogos didaticos e participagdo/atuagdo nas aulas de Ciéncias em que tais

recursos eram utilizados.

O segundo projeto que a discente atuou intitulava-se “Utilizagdo de biomonitores de
qualidade ambiental em Uberlandia-MG: uma proposta de minicurso para a Educaciao Basica”
aprovado no subprograma “Educacio Basica e Profissional™® (Edital n° 001/2016
PROGRAD/DIREN). A proposta do projeto surgiu a partir da necessidade de fomentar um
processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias que possibilite a alfabetizacdo cientifica
dos/as estudantes. Um ensino de Ciéncias que possibilite aos/as estudantes incorporarem no

seu universo a Ciéncia como cultura (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

De acordo com Rosito (2008), a utilizacdo da investigacdo ¢ considerada para o ensino
de Ciéncias, como essencial para a aprendizagem cientifica. Assim, a partir desses
pressupostos, no segundo projeto, promovemos um minicurso investigativo no qual os/as
estudantes do CAp ESEBA/UFU, a partir da temadtica orientadora, foram estimulados
investigar a qualidade da 4gua em seu municipio utilizando bioindicadores. As atividades da
bolsista no projeto incluiram, juntamente com a docente orientadora, o planejamento e
desenvolvimento das atividades realizadas nos encontros com os/as estudantes, bem como a

divulgacao da investigacdo com a comunidade escolar.

Cada um dos projetos teve a duragdo de dez meses. Alguns aspectos comuns a ambos
foram a participagdo em reunides semanais com as docentes orientadoras. Esses momentos
eram utilizados para discussdes de artigos e bibliografias que estavamos tomando para o
desenvolvimento das atividades e dos materiais didaticos, para planejamento as atividades de
cada um dos projetos, bem como para reflexdo critica sobre a aplicagdo dos materiais
didaticos e também dos encontros realizados no minicurso. Além disso, a participacdo em
eventos cientificos na area da Educagdo e escrita de resumos e relatorios para divulgagado

cientifica dos projetos fizeram parte das atividades desenvolvidas em ambos projetos.

¢ O subprograma Educagio Basica e Profissional engloba “projetos que propiciam a interagio de estudantes de
graduacdo orientados por professores ou técnicos da Escola de Educagdo Basica (ESEBA) a desenvolverem
atividades nesta unidade” (UFU, 2010, p. 1).
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Refletindo sobre as experiéncias formativas no CAp ESEBA/UFU
1. As vivéncias no cotidiano escolar

A participagdo em dois projetos PBG no CAp ESEBA/UFU possibilitaram um periodo
de vivéncia prolongada e continua da licencianda nessa instituicdo. Essa caracteristica,
associada a heterogeneidade dos projetos, proporcionou a bolsista uma pluralidade de
vivéncias € o envolvimento em atividades escolares cotidianas: desde a atuacdo em
procedimentos administrativos comuns a escola (solicitagdo de materiais e autorizagdo para
realizagdo de atividades externas a escola, por exemplo), a constru¢ao dos modelos didaticos e
elaboracdo das atividades, além da relacdo com os/as estudantes e também com as professoras

orientadoras. De acordo com Azevedo, Pereira e Sa (2011, p. 220):

O cotidiano escolar reveste-se de grande valia para os aprendizes e possibilita aos
principiantes partilhas de sensacdes, crengas, percepgdes, questionamentos e
[in]certezas advindos dos contextos pessoais e coletivos, construidos na vivéncia
entre pares, com os alunos e com a comunidade escolar.

Mediar as atividades com os/as estudantes, como também os conflitos que surgiram
em algumas situagdes, foram momentos de intensa aprendizagem. De acordo com Mello
(2000), situacdes concretas do cotidiano escolar muitas vezes apresentam o elemento da
imprevisibilidade e requerem uma capacidade de mobilizagdo do professor em se posicionar
frente a situacdes exibindo uma postura fundamentada, a0 mesmo tempo em que deve ser
imediata, para que ndo se desperdice uma oportunidade de intervengao no processo de ensino-

aprendizagem.

Além disso, fazer alteragdes estruturais no calendario das atividades do segundo
projeto apdés um periodo de greve, buscando atender a nova demanda dos/as estudantes;
principalmente as atividades extracurriculares ofertadas na escola, semanas de avaliagdo e
eventos, foi uma tarefa dificil; e que me permitiu compreender ndo apenas o processo de
reestruturacao escolar apos eventos como esse; mas também a complexidade das relagdes e de

interesses que permeiam o espago escolar.

Dessa forma, a vivéncia prolongada e continua no CAp ESEBA/UFU me possibilitou
uma multiplicidade de experi€ncias nessa instituicdo. Com isso, foi possivel me aproximar da
complexidade de atividades que perpassam o trabalho do/a professor/a, bem como me

familiarizar um pouco mais com minha futura realidade de atuacao profissional.

2. Articulacio entre formacao e pratica docente
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De acordo com Gatti (2014a), estudos e pesquisas na area educacional sinalizam para
importancia se repensar a formagao docente no Brasil, principalmente no que tange os cursos
de licenciatura. Como mencionado anteriormente, um dos fatores que, apesar de comum nos
cursos de formagdo de professores, precisa ser reconsiderado ¢ o distanciamento entre os
cursos de licenciatura e a escola, ou seja, o locus de atuagdo profissional do docente em

formagao (PIMENTA; LIMA, 2006).

Uma das estratégias para aproximar o ensino superior da escola bdsica pode ser
evidenciada pelas iniciativas que buscam uma transformacdo desta realidade, em ambitos
nacional, como o Programa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagogica, e
estaduais, como o programa Bolsa Formagdo - Escola Publica e Universidade do estado de
Sao Paulo (GATTI, 2014b). No contexto da UFU, além do PIBID, o PBG no ambito da
licenciatura tem como objetivo possibilitar a aproximacdao do licenciando a realidade da

Educagao Basica.

Frente a multiplicidade de experiéncias vivenciadas como bolsista de dois PBG no
CAp ESEBA/UFU, um aspecto que destaco neste texto reflexivo, ¢ justamente a questdo da
dissociagdo entre teoria e pratica, entre os saberes construidos nas disciplinas de
conhecimento especifico e os saberes escolares. Esse aspecto foi evidenciado durante o
planejamento dos recursos didaticos de Genética que seriam construidos durante o primeiro

projeto.

Um dos pontos de partida do mesmo foi definir os temas que mais causavam
estranhamentos e dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de Genética para que os
materiais pudessem focar a constru¢ao dos recursos didaticos nessas tematicas. Esse momento
foi especialmente desafiador, uma vez que ndo se bastavam os conhecimentos especificos
sobre Genética; mas os saberes relacionados ao processo de ensino e aprendizagem deste

conteudo na Educacao Basica.

Embora ja tivesse cursado a disciplina de Genética no ambito da graduacao, essa foi
construida centrando-se nos saberes especificos dessa area do conhecimento. Ou seja, até me
envolver com esse projeto, ndo havia me deparado, em meu processo de formativo, com esse
movimento de pensar o ensino de Genética na educagdo basica. Acerca disso, Melo (2000)
afirma que, muitas vezes nos cursos de formacao de professores/as, as disciplinas de contetido
especifico sdo propostas que visam o cumprimento de um programa curricular obrigatorio;
inexistindo um processo de reflexdo sobre os conhecimentos construidos sobre aquela area do

saber e seu ensino na Educacao Basica.
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Nesse contexto, a professora orientadora desempenhou papel central na superacio
dessa dificuldade. Ao compartilhar suas vivéncias e experiéncia acerca do ensino de Genética,
proporcionou um espago de reflexdo que me possibilitou ponderar sobre o processo de ensino
e aprendizagem desse conteudo curricular, buscando uma aproximagdo entre o que havia
construido na disciplina especifica na graduagdo e na realidade do ensino desta tematica na

Educacao Basica.

Assim, a participacdo nas aulas de Ciéncias em que os recursos construidos foram
utilizados, me possibilitaram uma aproximacao com o processo de ensino e aprendizagem de
genética. Ao experienciar a sala de aula foi possivel compreender algumas das duvidas que
surgem nos/as estudantes quando esse contetdo ¢ abordado, as metodologias utilizadas pelas

professoras, bem como o potencial dos recursos didaticos construidos nas aulas de Ciéncias.

3. (Des)construindo minha identidade docente
O envolvimento nos projetos antecederam aos estdgios curriculares obrigatorios da
licenciatura, ou seja, as minhas primeiras experiéncias na educacdo basica como professora

em formacao se deram no CAp ESEBA/UFU.

No primeiro projeto, tive algumas experi€éncias pontuais com os/as estudantes dessa
instituicdo. No entanto, foi no segundo projeto, no contexto do minicurso, que a relacdo com
estes/as se deu de forma continuada. Foi nesse contexto que comecei a me sentir professora e

que enfrentei meus primeiros desafios na profissao docente.

A proposta de constru¢do de um minicurso fundamentado numa proposta de
abordagem investigativa foi desafiadora. Um dos nossos objetivos, no segundo projeto, era
compartilhar com o/a estudante a autonomia do processo de constru¢cdo do conhecimento,
desconstruindo a concepcdo do/a professor/a como detentor/a do conhecimento e
reconhecendo o aluno como um individuo em sua complexidade e que traz consigo uma
bagagem de saberes resultantes de suas vivéncias. Nesse movimento, entendemos que
educador/a e educandos/as “se encontram numa tarefa em que ambos s3o sujeitos no ato, nao
s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este

conhecimento” (FREIRE, 1987, p. 31)

Esse carater da proposta foi o que mais me motivou a participar da sua construgao.

Entretanto, foi também o que trouxe maiores dificuldades e inquictacdes. Apesar de durante o
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processo de construgdo dos saberes profissionais’ ter tomado ciéncia da importincia do
protagonismo do/a estudante e do papel de mediador/a do/a professor/a no processo de
construgdo do conhecimento, o modelo tradicional® ainda se fazia muito presente em minhas

atitudes enquanto professora em formacao.

De acordo com Sasseron (2015) em um processo de ensino por investigacdo o/a
professor/a tem papel de “propositor de problemas, orientador de andlises e fomentador de
discussdes, independente de qual seja a atividade didatica proposta” (SASSERON, 2015, p.
59). No entanto, adotar essa postura foi algo custoso, que exigiu um intenso processo de
reflexdo e autocontrole, uma vez que essa se distinguia da minha socializagdo pré-

profissional’.

Durante a minha trajetdria na Educacdo Basica, bem como em diversas disciplinas no
curso de licenciatura, a figura do/a professor/a esteve atrelada a de um sujeito que detinha o
conhecimento de um determinado conteudo cujo papel era o de ensinar, me fazer
compreender os mesmos para que eu fosse bem nas provas, processo seletivos, me tornasse
alguém na vida (como se eu ja ndo fosse) e tivesse algum sucesso profissional. Embora
tivesse encontrado na literatura do campo educacional, bem como em algumas disciplinas
pedagodgicas, o papel do/a professor/a enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, me faltavam modelos desses/as professores/as, bem como saberes da

experiéncia'®.,

Foi a partir dos saberes construidos na minha socializagao pré-profissional que iniciei
as atividades do minicurso. No primeiro encontro propus uma apresentacdo de slides para
ensinar aos/as estudantes sobre o conceito de bioindicadores. Embora estivesse ciente que
aulas expositivas ndo eram o modelo que gostariamos de construir o minicurso, foi a forma

que me senti segura para iniciar as atividades.

7 Tardif (2012) afirma que os saberes que resultam da formagdo profissional sio os construidos nas instituigdes
de formacdo de professores, a partir da Ciéncia da Educacao, e fornece os subsidios ideoldgicos da profissao,
além de algumas formas de saber-fazer e técnicas (TARDIF, 2012).

8Entendemos como modelo tradicional um ensino centrado na transmissdo de contetidos e conhecimentos, na
qual o/a professor/a ¢ detentor dos saberes que serdo transmitidos para os/as estudantes receberem e
reproduzirem nas atividades e avalia¢des.

° Tardif e Raymond (2000) afirmam que os saberes da formacio pré-profissional sdo aqueles oriundos da
vivéncia do/a professor/a enquanto estudante, que se “expressa em toda uma bagagem de conhecimentos
anteriores, de crencas, de representagdes e de certezas sobre a pratica docente” (p.217). Tais crengas podem
inclusive se manter inabalaveis durante o processo de formagdo inicial dos/as professores (TARDIF;
RAYMOND, 2000).

10°0Os saberes experienciais sio aqueles construidos na prética docente, ou seja, na pratica cotidiana da profissio
(TARDIF, 2012; TARDIF; RAYMOND, 2000).
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Nesse contexto, destaco novamente o papel da professora orientadora tanto em
compreender as minhas dificuldades, como também, ja no primeiro encontro, me possibilitar
outras formas de pensar nosso papel na construcao do minicurso e do processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias. O primeiro encontro, apesar de ser estruturado em uma aula
expositiva, foi transformado em um momento de discussdo acerca dos saberes dos/as
estudantes sobre bioindicadores, bem como de problematizacdo sobre o papel desses e as

condi¢des ambientais do municipio de Uberlandia.

Esse momento de entender o papel do/a professor/a no processo de ensino por
investigacdo, mas principalmente de ser uma professora mediadora das atividades do projeto,
foi de fato um processo, ndo se deu do dia para a noite, como também nao foi algo simples ou
facil. Mediar as atividades do projeto muitas vezes significou controlar a ansiedade em
intervir no processo formativo dos/as estudantes, fornecendo respostas imediatas ou

determinando o melhor caminho para realizagdo de uma atividade.

E por isso que considero que a participagdo no segundo projeto se constituiu como um
momento de ruptura entre o pensar € o agir, uma vez que tem inicio a constru¢do de uma outra
postura docente, fundamentada em concepgdes teoricas, mas principalmente nas experiéncias
vivenciadas durante o projeto, uma vez que esse me possibilitou atuar numa perspectiva
distinta do modelo tradicional, e perceber a potencialidade de outras abordagens no ensino de
Ciéncias, como o ensino por investigagdo. O trabalho de desconstrucdo das concepgdes
tradicionais sobre o ensinar e o aprender, do papel do/a professor/a e do/a estudante no
processo de constru¢do do conhecimento, bem como de mudanca atitudinal da minha pratica
nas atividades foi um processo continuo e arduo; mas também libertador e positivo desta

experiéncia.

4. O papel das professoras orientadoras

Por fim, reflito sobre a importancia da relacdo professora orientadora e bolsista no
desenvolvimento dos projetos. Um aspecto positivo dessa relacdo foi a abertura que as
professoras demonstraram as minhas ideias, sugestdes e propostas de delineamento das
atividades. Durante os projetos estabelecemos uma relagdo horizontal, na qual éramos pares
na constru¢do e desenvolvimento das atividades, e embora existisse os anos de experiéncias
das mesmas, isso ndo foi algo utilizado para me cercear, mas me movimentar a pensar, criar e

experimentar.
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Essa caracteristica permeou o desenvolvimento dos projetos e foi marcante,
principalmente, nos momentos em que tive autonomia para seguir com uma ideia que, a partir
da experiéncia prévia das docentes, o desfecho aparente seria adverso, como a aula expositiva
que eu preparei para a primeira atividade do minicurso do segundo projeto. Nesses momentos,
e em alguns outros - como quando organizamos uma aula no laboratério de informatica e ndo
conseguimos utilizar o mesmo, pois houve um problema com a chave e tivemos que
reformular a atividade durante a mesma - a ansiedade e inexperiéncia as vezes me causavam

uma sensa¢ao de impoténcia e frustragao.

Por outro lado, as reunides, principalmente aquelas subsequentes a esses momentos, se
constituiam como espagos de reflexdo sobre as atividades nos quais buscamos coletivamente
apontar os aspectos positivos e negativos da experiéncia, bem como dialogar sobre as
escolhas que nos levaram aos desfechos obtidos e ponderar os diferentes caminhos que
poderiamos ter trilhado e aqueles que poderiam ser repetidos. Além disso, as reunides se
constituiam como momentos de troca de experiéncias, nas quais os assuntos abordados ndo se
restringiam aqueles diretamente relacionados ao projeto; mas também a outras tematicas
vinculadas a educacdo e a profissao docente, como: avaliacdo, planejamento, metodologias
ativas de aprendizagem, funcionamento escolar, entre outros; tendo as professoras
orientadoras sempre demonstrado disponibilidade para esclarecer duvidas e discutir tematicas

que demonstrava interesse.

Novoa (1992, p. 14) afirma que os espagos que proporcionam o dialogo entre os
professores e a troca de experiéncias entre eles sao fundamentais na consolidagdo dos saberes
da pratica profissional e dos “valores proprios da profissdo docente”. Nesse sentido, Tardif
(2012) afirma que os saberes experienciais, aqueles construidos na pratica da profissdo
docente e por ela validados, adquirem um aspecto informativo e também formador, quando
partilhados entre os pares. Nessa perspectiva, aponto os momentos de didlogo e troca de
experiéncias com as docentes do CAp ESEBA/UFU como significativos da minha vivéncia
nesta institui¢do, pois se constituiram como espago de intenso aprendizado, sendo

fundamentais no meu processo de formacao docente.

Em um texto sobre o estagio supervisionado ¢ a formagdo docente, Pimenta e Lima
(2013) discorrem sobre a importancia dos processos critico-reflexivos acerca das situagdes
vivenciadas no ambiente escolar no processo formativo dos futuros professores. Assim, apesar
do periodo vivenciado no CAp ESEBA/UFU nio se concretizar como estagio supervisionado

obrigatdrio do curso de formacao inicial, foi possivel criar uma cultura de reflexdo sobre o
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espago escolar, bem como das atividades desenvolvidas e das minhas praticas enquanto
docente em formacdo; articulando minhas vivéncias, os saberes construidos no curso de

formacao e as contribui¢des das professoras orientadoras.

Consideracoes finais

Ao longo do relato de experiéncia, retomamos a discussdo sobre os Colégios de
Aplicacdo (CAp) e seu compromisso com a formacao inicial e continuada de docentes, sendo
esse um dos seus pilares fundadores. Assim, ao apresentar reflexdes de uma discente de um
curso de licenciatura sobre sua atuagdo em dois projetos no ambito de um Colégio de
Aplicagdo, a Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia (CAp
ESEBA/UFU), buscamos refletir sobre como essa instituicdo contribuiu na formacao inicial

dessa licencianda.

Ao refletir sobre minhas vivéncias no CAp ESEBA/UFU, afirmo que a participagdo
em dois projetos PBG me proporcionaram um periodo prolongado de imersdao na referida
institui¢do, contribuindo ativamente no meu processo de formagdo e construgdo de uma
identidade docente, visto que o periodo foi marcado por uma combinacdo de sensagoes,
experiéncias e vivéncias que exigiram um intenso processo critico-reflexivo e de
(des)construgdes; mas também de reafirmagdes sobre o ser professor/a. Por fim, reconhego
que essa experiéncia no CAp ESEBA/UFU associada aos estagios obrigatorios da licenciatura

foram decisivos na minha escolha pela profissao docente.

Desta forma, os principais aspectos apontados pela licencianda acerca de sua
experiéncia formativa no CAp ESEBA/UFU incluem: o periodo prolongado na institui¢cdo, a
relagdo entre discente e professoras orientadoras e as diferentes vivéncias e experiéncias
docentes potencializadas e possibilitadas durante a realizagdo dos projetos, nos quais foi
possivel fazer uma articulagdo entre os saberes construidos no ambito da formacgao
profissional e a atuacdo na Educagdo Basica. Por fim, refor¢amos o papel do CAp ESEBA/
UFU, bem como do Programa de Bolsas de Graduagao (PBG), como institui¢des e recursos

importantes para a formagao inicial e continuada de professores/as.
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THE ROLE OF AN APPLICATION SCHOOL IN THE INITIAL TEACHER TRAINING: an experience
report

Abstract

In a context of concern about teacher training, it is important to resume discussions regarding the Application
Schools, given their historical commitment to teachers’ education. The Basic Education School of the Federal
University of Uberldndia (CAp ESEBA/ UFU) belongs to the set of Brazilian Application Schools, and one of its
goals is the initial training of students enrolled in undergraduate courses at UFU pursuing a teacher certification
(Pedagogy courses and Licenciatura courses). Thus, the present study consists in an experience report, aiming to
illustrate the contributions of the CAp ESEBA/UFU to the initial teacher training of a student, who participated
in two projects in this institution, basing on her reflections about this experience. In this movement, the student
highlights that the prolonged experience in this institution, the articulation between the training and the teaching
practice, the role of the guiding teachers and the (de)construction of their teaching identity actively contributed
in their formative process, as well as in their choice for the teaching profession.

Keywords: Teaching. ESEBA. Formative experiences

EL PAPEL DE UN COLEGIO DE APLICACION EN LA FORMACION INICIAL DEL
PROFESORADO: un relato de experiencia

Resumen

En el contexto de la preocupacion con la formacion de profesores/as, retomar las discusiones sobre los Colegios
de Aplicacion (CAp) se hace importante, visto el compromiso histérico de estos con la formacion docente. La
Escuela de Educacion Basica de la Universidad Federal de Uberlandia (CAp ESEBA/ UFU) integra el conjunto
de colegios de aplicacion y tiene como uno de sus objetivos la formacion inicial de sus licenciandos/as de la IES
que es vinculada. De esta manera, el presente trabajo consiste en un relato de experiencias que tuvo como
objetivo ilustrar las contribuciones del CAp ESEBA/UFU en la formacion inicial de una discente, de un curso de
licenciatura, desarrollada en dos proyectos en esta institucion, a partir de sus reflexiones acerca de esa
experiencia. En este momento, la discente expresa que la vivencia extendida en esta institucion, la articulacion
entre formacion y practica docente, el rol de las profesoras orientadores y la (des) construccion de su identidad
docente contribuyeron activamente en su proceso formativo, asi como en su eleccion por la profesion docente.

Palabras clave: Docencia. ESEBA. Experiencias formativas.

REVISTA FORMAGAO@DOCENTE - BELO HORIZONTE - V. 13, N. 2, agosto de 2021



14

Referéncias

ALVARADO-PRADA, L.; CAMPOS, T. F.; FREITAS, C. A. Formag¢ao continuada de
professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas. Revista Dialogo
Educacional, v. 10, n. 30, p. 267-387, mai/ ago. 2010. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/2464. Acesso em: 19
fev. 2018.

AZEVEDO, E. S.; PEREIRA, B. O.; SA, C. A. Percepgdes docentes acerca da formagao
inicial na atuag¢do pedagogica: estudo de caso dos professores de Educacdo Fisica. Revista
Iberoamericana de Educaciéon, n. 56, p. 201-226, 2011. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/1822/15066. Acesso em: 12 mar. 2018.

BRASIL. Decreto-Lei n° 9.053 de 12 de marco de 1946. Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
seccao 1, p. 3693, 12 mar. 1946. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-1ei-9053-12-marco-1946-
417016-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 22 jan. 2018

BRASIL. Portaria n® 959, de 27 de setembro de 2013. Ministério da Educa¢do. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, se¢do 1, p. 9, 27 set. 2013. Disponivel em:
http://www.lex.com.br/legis 24882671 PORTARIA N 959 DE 27 DE SETEMBRO DE
~2013.aspx. Acesso em: 22 jan. 2018.

BRASIL. Repensando as Escolas de Aplicacao. v. 5. Brasilia: MEC, 1993. 23 p.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002. 368p.

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA. Conheca a ESEBA. Disponivel em:
http://www.eseba.ufu.br/. Acesso em: 23 jan. 2020.

FRANGELLA, R. C. P. Colégio de aplicagdo e a instituicdo de uma nova logica de formagao
de professores: um estudo histérico no colégio de aplicagdo da Universidade do Brasil. In: I
congresso brasileiro de historia da educacio. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de
Historia da Educacao, 2000. p. 1-13.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17a. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, v. 3, 1987

GATTI, B. A. A formacao de professores: seus desafios, a pesquisa € seus contornos sociais.
Educacio e Filosofia, v. 17, n. 34, p. 241-252, jul./dez. 2003. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/615/560. Acesso em: 23 fev.
2018.

GATTIL B. A. Formagao inicial de professores para a educagdo basica: pesquisas e politicas
educacionais. Estudos em Avaliacio Educacional, v. 25, n. 57, p. 24-54, jan./abr. 2014a.
Disponivel em: http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/eae/article/view/2823/2700. Acesso
em: 23 fev. 2018.

REVISTA FORMAGAO@DOCENTE - BELO HORIZONTE - V. 13, N. 2, agosto de 2021


https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/2464
http://hdl.handle.net/1822/15066
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9053-12-marco-1946-417016-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9053-12-marco-1946-417016-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.lex.com.br/legis_24882671_PORTARIA_N_959_DE_27_DE_SETEMBRO_DE_2013.aspx
http://www.lex.com.br/legis_24882671_PORTARIA_N_959_DE_27_DE_SETEMBRO_DE_2013.aspx
http://www.eseba.ufu.br/
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/615/560
http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/eae/article/view/2823/2700

15

GATTI, B. A. A formacao inicial de professores para a educagdo bdasica: as licenciaturas.
Revista USP, n. 100, p. 3346, dez./fev. 2014b. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/76164/79909. Acesso em: 23 fev. 2018.

JUSTINA, L. A. D.; FERLA, M. R. A utilizacdo de modelos didaticos no ensino de Genética-
exemplo de representacdo de compactagdo do DNA eucarioto. Arquives do Mundi, v. 10, n.
2, p- 35-40, 2006. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ArqMudi/article/view/19993/10846. Acesso em: 21
ago. 2020.

LIMA, H. R. O papel dos colégios de aplicacdo e da educacdo basica nas universidades
publicas. Cadernos FUCAMP, v.8, n. 9, p, 49-64, jul./dez. 2009.

MELLO, G. N. Formacao inicial de professores para a educagdo basica: uma (re)visao radical.
Sao Paulo em Perspectiva, v.14, n.1, p. 98-110, jan./mar. 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/spp/v14n1/9807.pdf. Acesso em: 10 mar. 2018.

MOREIRA, L. M. O uso do corpo como ferramenta pedagdgica: um modelo alternativo que
considera a auséncia de recursos especificos para o ensino de bioquimica e biologia molecular
no Ensino Fundamental. Revista Brasileira de Ensino de Bioquimica e Biologia
Molecular, n. 1, p. 1-14, 2007. Disponivel em:
http://bioquimica.org.br/revista/ojs/index.php/REB/article/view/31/27. Acesso em: 22 ago.
2020.

MOREIRA, L. M.; LAIA, M. L. Uma maneira interativa de ensinar genética no ensino
fundamental baseada no resgate da historia e na introducao ludica de técnicas moleculares.
Genética na Escola, v.3, n. 2, p. 47-63, 2008. Disponivel em: https://7ced070d-0e5f-43ae-
9b1c-aef006b093c9.filesusr.com/ugd/b703be {49et56cd024410db811d061cb68b1c4.pdf.
Acesso em: 22 ago. 2020.

OLIVEIRA, D. M. O papel dos colégios de aplicacio na formagdo de professores.
Instrumento-Revista de Estudo e Pesquisa em Educacio, v.13, n.1, jan./jun. 2011.
NOVOA, A. Formagdo de professores e profissio docente. 1992. Disponivel em:
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A Novoa.pdf. Acesso: 25 jun. 2018

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Diferentes concepgdes do estdgio supervisionado
obrigatorio. In: GURIDI, V. M.; PIOKER-HARA, F. C. (Orgs.). Experiéncias de ensino nos
estagios obrigatérios: uma parceria entre a universidade e a escola. Campinas: Alinea,
2013. p. 17 -38.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia: diferentes concepgdes. Poiesis
Pedagogica, V. 3, n. 3 e 4, p. 5-24, 2006. Disponivel  em:
https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/view/10542/7012. Acesso em: 23 jun. 2018.

ROSITO, B. A. O Ensino de Ciéncias e a Experimenta¢do. In: MORAES, R. (org.).
Construtivismo e Ensino de Ciéncias: Reflexdes Epistemologicas e Metodologicas. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008.

SASSERON, L. H. Alfabetizacdo Cientifica, Ensino por Investigagdo e Argumentagdo:
relagdes entre Ciéncias da Natureza e escola. Revista Ensaio, v. 17, n. especial, p. 49-67,

REVISTA FORMAGAO@DOCENTE - BELO HORIZONTE - V. 13, N. 2, agosto de 2021


https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/76164/79909
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ArqMudi/article/view/19993/10846
https://www.scielo.br/pdf/spp/v14n1/9807.pdf
http://bioquimica.org.br/revista/ojs/index.php/REB/article/view/31/27
https://7ced070d-0e5f-43ae-9b1c-aef006b093c9.filesusr.com/ugd/b703be_f49ef56cd024410db811d061cb68b1c4.pdf
https://7ced070d-0e5f-43ae-9b1c-aef006b093c9.filesusr.com/ugd/b703be_f49ef56cd024410db811d061cb68b1c4.pdf
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf
https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/view/10542/7012

16

2015. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/epec/v17nspe/1983-2117-epec-17-0s-
00049.pdf. Acesso em: 13 ago. 2020

SANTOS, A. R. J.; OLIVEIRA, M. R. F.; SILVA, F. L. Revendo a historia do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Estadual de Londrina: passado, presente e futuro. Interfaces
Cientificas- Educa¢do, v. 4, n. 1, p. 47-56, out. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/1886/1435. Acesso em: 15 jan. 2018

SILVA, R. M. O estado do conhecimento sobre os colégios de aplicacao do Brasil de 1987-
2013 na histdria da educacdo. In: X ANPED SUL. Florianopolis: ANPED, 2014. Disponivel
em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq pdf/265-0.pdf. Acesso em: 15 mar. 2018

SILVA, R. M. G.; SCHNETZLER, R. P. Concepg¢des e agdes de formadores de professores
de Quimica sobre o estagio supervisionado: propostas brasileiras e portuguesas. Quimica
Nova, V. 31, n. 8, p. 2174-2183, 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/qn/v31n8/45.pdf. Acesso em: 11 ago. 2020.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 14 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.
328 p.

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacio & Sociedade, V. 21, n. 73, 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Programa de Bolsas de Graduacio.
Disponivel em: http://www.prograd.ufu.br/pbg. Acesso em: 23 jan. 2018.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Conselho de Graduacdo. Resolu¢io n® 8,
de 16 de abril de 2010. Institui o Programa de Bolsas de Graduagao da Universidade Federal
de Uberlandia. Uberlandia: CONGRAD/UFU, 2010. Disponivel em:
https://www.portal.prograd.ufu.br/servicos/arquivo_administrativo/download/5300ef422e613
b741fbf759d293aaabba. Acesso em: 23 jan. 2018.

REVISTA FORMAGAO@DOCENTE - BELO HORIZONTE - V. 13, N. 2, agosto de 2021


https://www.scielo.br/pdf/epec/v17nspe/1983-2117-epec-17-0s-00049.pdf
https://www.scielo.br/pdf/epec/v17nspe/1983-2117-epec-17-0s-00049.pdf
https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/1886/1435
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/265-0.pdf
https://www.scielo.br/pdf/qn/v31n8/45.pdf
https://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214.pdf
http://www.prograd.ufu.br/pbg
https://www.portal.prograd.ufu.br/servicos/arquivo_administrativo/download/5300ef422e613b74fbf759d293aaab6a
https://www.portal.prograd.ufu.br/servicos/arquivo_administrativo/download/5300ef422e613b74fbf759d293aaab6a

